Leererguide
Forteelling

| skolen skal der lzeses mange gode forteellinger hgijt for eleverne. De skal leere at forteel-
lingen rummer gode oplevelse, gys, grin og ting at teenke over.

Hvorfor arbejde med fortaelling?

Der er meget i forteellinger, som eleverne skal lzere at blive opmaerksomme pa. Forteellin-
gens overskrift, billederne/illustrationerne som ofte understatter eller tilfgjer elementer til
handlingen, sproglige virkemidler som far teksten til at fungere og ikke mindst maden tek-
sten er skrevet pa.

En made at illustrere forteellingens struktur pa, kunne vaere at inddrage en terresnor med
fem forskellige illustrationer (person, lyn, forstgrrelsesglas, paere og slgjfe). Elevernes vi-
den om forteellinger kan uddybes ved at inddrage berettermodellen senere i skoleforlgbet.

| denne guide har vi taget udgangspunkt i tarresnoren, fordi den ggr det nemt at saette
fokus pa delelementer i forteellingen. Pa den made bliver strukturen mere handgribelig for
eleverne, fordi de far meget stotte igennem de 5 illustrationer til at bygge en forteelling op.

T
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At lese bager

Det er vigtigt at undervise eleverne i forskellige strategier.

. At geette pa handlingen i bgger.

Eleverne skal lere at veere aktive lyttere og give forslag til, hvad bgger handler om, hvad
der sker videre frem i en bog osv.

Nar lzereren leeser hgijt for eleverne, er det vigtigt at lzereren demonstrerer, hvordan man
geetter kvalificeret og begrunder sine gaet. At geette pa handlingen i historier handler om
at bruge sin viden om bager og deres opbygning, vide hvilke elementer en god historie
indeholder osv. Den viden har lzereren - og den skal italesaettes for eleverne.

. At veere en god billedlzeser.

Eleverne skal leere at vaere grundige med at finde oplysninger i billeder. Det geelder bade
forsider af bager og tegninger og illustrationer inde i bager. Det kan ogsa veere film eller
computerprogrammer. Leereren skal veere model for eleverne, og vise hvordan de skal
lede efter informationer eller beskrive detaljer i illustrationer. Laereren skal ogsa saette fo-
kus pa, at eleverne lzerer at beskrive og saette sprog pa starrelse, form og farve, nar de
"leeser” billeder.

. At kunne genforteelle.

Eleverne skal gve sig i at kunne huske indholdet i de historier, de hgrer og bruger tarre-
snoren til at holde styr pa fortaellingen (se neeste side). De skal blive gode til at genforteel-
le i kronologisk reekkefaglge og bruge tidsforbindere til at strukturere med. Laereren skal
leere eleverne at bruge ordene; farst, bagefter, da, efter og til sidst i stedet for "og sa”. Og
vaere rollemodel for eleverne i, hvordan de skal genforteelle, sa det ikke bliver for overfla-
disk - men heller ikke for detaljeret.
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Torresnoren

Tarresnoren bruges til at vise eleverne strukturen i en forteelling. De fem forskellige illu-
strationer er sat op med klemmer i en bestemt reekkefglge. De kan bruges til at vise
strukturen i forteellingen, nar de sidder pa terresnoren. Men de kan ogsa tages ned en-
keltvis og understgtte arbejdet med dele af fortaellingen; bade i forhold til en faelles hajt-
lzesningsbog eller som stgtte for elevernes produktion.

: : Hvad skal fortzellingen hedde?

De fem tegninger er valgt som statte til at indfange forteellestrukturen.

o Praesentation (en person)

. Problem (etlyn)

. Forsag (et forstarrelsesglas)
. Lasning (en peere)

. Afslutning (en slajfe)

Pa de fglgende sider vil de enkelte illustrationer forklares og der vil gives idéer til, hvor-
dan de kan understatte arbejdet med fortzellingen.

| skolestarten vil arbejdet med forteellinger ofte vaere mundtlige og bygge pa tegninger og
skriblerier. Men eleverne vil hurtigt kunne begynde at arbejde med dele af forteellingen
skriftligt og de forskellige printark kan veere en statte i dette arbejde.

lllustrationerne og tarresnoren kan printes fra hjemmesiden i forskellige formater og op-
stillinger.
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Prasentation

Den farste illustration pa t@rresnoren er en person. Personen er valgt for
Q at synliggere for eleverne, at forteellinger er bygget op omkring en eller
flere personer - de kaldes deltagere (fordi det sa ogsa kan veere ting el-
ler dyr). Ofte starter forteellingen med at praesentere en deltager.
Der er mange mader at arbejde med deltagere i forteellinger pa. | skole-
starten er det en fordel at bruge billedet som udgangspunkt for sproglige
beskrivelser. En del elever tror, at det at skabe deltagere i forteellinger er
sveert og naermest magisk. De oplever, at de ikke ved hvem deltageren

er!

Det er vigtigt at hjeelpe eleverne med at forsta, at det at skabe deltagere ikke er noget
man skal vide, men noget man veaelger. Fx om deltageren skal veere et menneske, en ting
eller et dyr. Hvilke szerlige kendetegn deltageren skal have osv. Det geelder hele tiden om
at veelge for at skabe deltagere i forteellinger.

Det er langt nemmere for eleverne at tegne en deltager og bagefter beskrive deltageren
sprogligt. Hvis eleven bestemmer sig for, at deltageren i historien skal veere en traktor, er
det en god idé, at eleven tegner traktoren, som han eller hun forestiller sig den. Elevens
billede danner derefter udgangspunkt for at beskrive det, der blev seerligt ved den tegne-
de traktor. Det er langt sveerere at skulle "opfinde deltagen” inden tegningen tegnes. Det
er leererens opgave, sammen med eleven at fa sprogliggjort tegningen, sa eleven ople-

ver, at sproget beskriver den deltager, der er tegnet.

en deltager ——  entraktor ——» en gammel r@d traktor med slidte deek.

Bagefter skal eleven tegne, hvor deltageren befinder sig. Det kaldes omstaendigheder.
(Laes mere under omsteendigheder pa hjemmesiden) En anden mulig-
hed er, at deltageren klippes ud og eleven "gar pa jagt” i blade og bager
efter omgivelser. Igen skal leereren hjeelpe med at sprogliggere omgivel-
serne for eleven, nar omgivelserne er tegnet eller fundet. Her kunne det
fx veere "midt i New Yorks gader”

bestemmer@ beskriver @ ting (deltager)(j) tilfgjelse @

En gammel rgd traktor med slidte deek midt i New Yorks gader

En god made at fa hjeelp til at skabe gode saetninger findes i nominalgruppeskemaet, der
udfyldes i nummerraekkefalge. Her hjeelpes eleverne til at fa "kleedt” deltageren pa og
sprogliggjort omgivelserne. (Laes mere under deltagere og nominalgrupper pa hjemmesi-
den).
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Problem

Den anden tegning pa tarresnoren er et lyn. Lynet er valgt for at synliggere for
eleverne, at alle gode forteellinger har en problemstilling. Deltageren skal have
et problem/udfordring. At skabe problemer/udfordringer i forteellinger kan godt
veere sveert for eleverne.

Det er derfor en god idé at samle pa gode problemstillinger fra de forteellinger,
klassen mgder i oplaesningsb@gerne og lave en planche i klassen, der kan ud-
bygges i labet af aret. Lad eleverne byde ind med problemstillinger, de har mgdt
i film, computerspil og bgger.

Hvis eleverne leerer at fa blik for, hvordan problem/udfordringer er med til at skabe dyna-
mik i forteellingen, er de allerede godt i gang med at blive aktive lyttere. De far ogsa et
redskab til at kunne genforteelle, fordi de bliver bevidste om, at der ret tidligt i forteellingen
praesenteres et problem for deltageren. Eleverne laerer, at fortaellingen har noget at byde
ind med, nogle problemstillinger, som de som laesere/lyttere kan og skal forholde sig til.

Denne opgave i at fa sat ord pa hvad det er der er problematikken i fortaellingen, er vigtig
at arbejde med helt fra skolestart.

Ordene men og pludselig vil ofte indikere at der sker et skift eller et brud i forteellingen.
Leereren skal lzere eleverne at holde gje med de to ord, nar de lytter til en forteelling. Lae-
reren skal huske eleverne pa dette fokus, nar der laeses haijt eller forteelles

Senere nar eleverne selv skal skabe en problemstilling i deres egen forteelling, mundtligt
eller skriftligt, vil kendskabets til disse to ords betydning i at skabe et brud/ en uro hjeelpe
dem til at fa skabt en problemstilling.

En gammel rgd traktor med slidte daek midt i New Yorks gader holdt helt
stille, mens den fortvivlet kiggede sig omkring. Pludselig gik det op for
den, at den var kommet langt vaek fra de vante granne marker, da gule
taxier blaeste forbi og dyttede af den.

Sammen med eleverne kan man saette ord pa problemstillingen:

. Hvem har et problem? Den gamle rade traktor med de slidte daek
. Hvad er problemet? Den er faret vild.

Det kan vaere en god idé at skrive problemstillingen op, fordi eleverne skal fokusere pa
hvordan problemstillingen forsgges lgst.

Til det skal de have hjaelp af forstarrelsesglasset.
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Forsaeg

Den tredje tegning pa tarresnoren er et forstgrrelsesglas. Forstarrelses-
glasset er valgt for at synligggre for eleverne, at det kraever
"detektivarbejde” og flere forsag at finde Igsningen pa problemet i forteel-
lingen.

Ofte vil eleverne gerne lgse problemet med det samme. Det skaber korte
og kedelige forteellinger. Derfor skal eleverne leere at bygge en forteelling
op, sa den indeholder speending og dynamik og far sjove og uventede
vinkler. En made at opna det pa er ved, at problemet sgges lgst pa ma-
der, der ikke helt kommer til at fungere, men som udlgser nogle sjove,
uhyggelige, pinlige eller finurlige situationer for deltagerne.

Laereren skal hjeelpe eleverne med at bruge forstarrelsesglasset, nar der laeses hajt. Ele-
verne far mange erfaringer ved, at der tales om de feaelles bagger, der leeses i klassen.

Hvis lzereren bliver god til at snakke med eleverne om, hvilke forskellige fors@g deltagerne i
forteellingen gar for at lase problemet, vil eleverne efterhanden selv fa blik for det. Den vi-
den er ogsa en statte for eleverne, nar de skal genforteelle. De bliver opmeerksomme pa, at
de ogsa skal fortaelle om de forsgg der gares og ikke kun ridse problemet og Igsningen op.
Fx: Prinsessen ville sa gerne giftes, sa hun fandt en prins.

Ofte er det denne "forsagsdel, der fylder mest i forteellingerne. Den indeholder tit en udvik-
ling for deltageren, fordi deltageren bliver klogere igennem sine mislykkedes forsag.
Eleverne skal lzere, at der er forskellige mader, at Igse et problem pa. Det bliver synligt for
eleverne, hvis de laerer det gennem procesbegrebet.

Processer er udsagnsord, der er opdelt i fire grupper efter deres funktion;

materielle processer: De materielle processer er alt det en deltager gar: hopper, cyk

ler, finder osv. Det er ofte den procestype, der er nemmest for
* eleverne at bruge. Det er alt det der i bevaegelse.

relationelle processer: De relationelle processer er modsat alt det der star stille.

Deltageren er en masse ting og det bruges ordene er og var

- ‘ ofte til at benaevne. Fx: Han var en lille bange dreng, eller bi
len er gammel og rusten.

verbale processer: De verbale processer bruges til at vise pa hvilken made delta
gen siger noget. Det kan veere rabe, hviske, mumle, brgle osv.

- Det er altsa ikke det deltageren siger, men maden det siges pa.

mentale processer: Det samme geelder for de mentale processer. Det er alle de
proces ser der foregar inden i deltageren, som er usynlige. Fx:

habe, dramme, fantasere, beslutte, syntes osv. Det er ikke det
deltageren syntes, men det ord der bruges til at beskrive

processen.
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Pa hjemmesiden kan processerne printes som store tegninger, der kan haenges op i klas-
sen

En made at arbejde med forstgrrelsesglasset og processer pa, kunne veere at tre elever
far en deltager og et problem.

Den lille sorte palsehund var sa sulten, men den havde ikke mere mad i sin hundeskal.

Eleverne skal nu hver isaer finde pa en made den lille sorte pglsehund kunne |Igse proble-
met pa. Men de skal samtidig kunne forklare, hvorfor det ikke lykkedes for den. Laereren
far @ til at give eleverne modseaetningsforbinderen men.

Den ene elev skal buge en materiel proces (hvad gar hunden for at Igse problemet), den
anden skal bruge en mental proces (hvordan haber hunden, den kan Igse probelemet) og
den sidste skal bruge en verbal proces (hvordan taler hunden for at Igse problemet)

Nar de tre elever i gruppen hver har fundet pa et mislykket forsgg, skal de forteelle for re-
sten af klassen. De far hjeelp af e, til at huske tidsforbinderne ferst, bagefter og da, sa
deres forteelling kommer til at haenge sammen.

Det kunne fx veere:

E

Farst listede den lille sorte palsehund ud i kekkenet, for at se om kgleskabsdgren stod
aben. Men den kunne se, at alt var ryddet op fra kekkenbordene og kgleskabet var luk-
ket.

Bagefter, da den igen Ia i sin kurv, besluttede den lille sorte polsehund, at den ville tage
sig en lur og sa habe pa, at dens ejer var kommet hjem nar den vagnede og havde lagt
mad i dens madskal. Men da den vagnede op, var madskalen stadig tom.

Da den stadig ikke havde noget mad, begyndte den at g@ og pibe hjerteskeerende. Men
der var ingen der hgrte den.

Idéen med at arbejde med processer er, at sproget bliver meget mere varieret og elever-
ne bliver opmeerksomme pa, at de gennem sproglig viden far hjeelp til at give forskellige
lgsningsforslag. Automatisk bliver deltageren mere nuanceret, fordi eleverne bade far
deltageren til at tage stilling, ytre sig og handle.

Den sidste proces er en stillestaende proces. Den bruges ofte i beskrivelser, men er ikke

sa velegnet nar det sproglige formal er at deltageren skal foretage sig noget. Den materi-
elle proces er brugt i alle tre saetninger sammen med en af de andre procestyper.
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Losning

Den fijerde tegning pa tarresnoren er en paere. Peeren er valgt, fordi den i
mange sammenhaenge bruges til at vise, at nu kommer Igsningen
- nogen far en idé.

Udfordringen i at arbejde med Igsningen pa problemet er, at den helst
skal overraske laerseren/tilhgreren. Hvis det fra starten er indlysende
hvordan problemet Igses, er der ikke meget spaending i forteellingen.

S~—"

Eleverne kan sammen samle pa sjove og uventede lgsninger i forteellinger. Der kan laves
en stor planche i klassen, hvor nogle af Igsningerne skrives op. Eleverne skal kunne for-
klare og argumentere for, hvorfor en Igsning skal op pa planchen. Pa den made lzerer de
at bruge sproget forklarende og argumenterende. Der vil i denne aktivitet ogsa veere god
mulighed for at udvide elevernes ordforrad. Ofte vil de veelge ordene; sjov eller god.
Laereren udvider deres ordforrad med fx: fantasifuld, uventet, underlig, s@rgelig osv. Dis-
se evaluerende ord kan eventuel skrives pa en anden planche, fordi de kan bruges i
mange sammenhange, nar eleverne skal forholde sig til ting de oplever eller hgrer om.

Eleverne kan geette pa lgsninger i bager, inden de hgrer en bog til ende. De skal efter-
handen kunne forklare, hvorfor de geetter pa en Igsning - sa de bliver bevidste om, hvil-
ken viden der laegger bag deres geet. Nu flere bager eleverne hgrer og geetter Igsninger i,
nu mere viden far de om opbygning af b@ger og derved veerktgjer til selv at skrive.

| mange nyere bgger er der ofte uventede lgsninger pa problemet, sa eleverne udfordres!

P4 sidste side blev skitseret en made at arbejde med forstgrrelsesglasset ved at lade tre
elever give nogle Igsningsforslag til den lille sorte pglsehund.

Den lille sorte palsehund var sa sulten, men den havde ikke mere mad i sin hundeskal.

Elev 1: farst ........... Men
Elev 2 bagefter ....... men
Elev3da...............men

En fijerde elev kan fa samme deltager og problemstilling. Denne elev skal Igse den lille
sorte pglsehunds problem.
Eleven far derfor tidsforbinderen til sidst og tilfgjelsesforbinderen og

Elev 4: til sidst besluttede den sig for at ga over til slagteren og det lykkedes for den lille
sorte pglsehund at fa sneget en dejlig varm frikadelle fra slagteren, uden at han sa det!
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Afslutning

Den femte og sidste tegning pa tarresnoren er en slgjfe. Slgjfen er
valgt for at vise, at historien bindes sammen og afsluttes. Afslutnin-
ger er ofte kort fordi forteellingen i princippet er feerdig. Mange ele-
ver vil gerne skrive SLUT. | stedet skal de leere at skrive en kort
kommentar.

Eleverne skal gve sig i at lave gode kommentarer, der afrunder fortaellingen.

Ved at stille eleverne hjeelpespargsmal kan de ofte fa formuleret en fin afsluttende kom-
mentar. Det kunne fx. veere "Hvad gjorde deltagen sa?” "Hvor rejste deltageren hen?”
"Hvordan havde deltageren det nu?” .

| eksemplet fra sidste side "Det lykkedes for den lille sorte palsehund at fa sneget en dej-
lig varm frikadelle fra slagteren, uden at nogen séa det! ” kunne en kommentar fx veere:

Den gik hjem og lagde frikadellen i sin madskal. Det var tid til en middagslur inden frika-
dellen skulle i maven. Med et smil om snuden, lukkede den gjnene - sikke et hundeliv!

| arbejdet med at lave afslutninger kan planchen med evaluerende ord bruges. Den kan
eventuelt udbygges med sma ordsprog og ordspil, som eleverne kan bruge i deres egen
skrivning. Eleverne skal opfordres til fra skolestart at bruge sproget pa eksperimenterne
mader. Men de skal ikke overlades til sig selv. Laereren skal hjeelpe og stotte meget fra
skolestart, sa eleverne lykkes med deres tekster. Det giver meget mere selvtillid og lyst til
at skrive, hvis eleverne med meget lzererhjeelp far lavet en god tekst med sjove ordspil,
end en kedelig halvdarlig tekst uden laererhjaelp!
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Torresnor med farver

De sproglige omrader, der er trukket frem under hver af illustrationerne pa tgrresnoren pa
de foregaende sider, er vist pa denne tagrresnor. Det betyder ikke, at man ikke sagtens
kan arbejde med nogle andre sproglige fokuspunkter under hver af illustrationerne.

De fire begreber: Deltager, proces, omsteendigheder og forbinder er grundigere beskrevet
pa hjemmesiden. | forskellige praksiseksempler gives der flere idéer til, hvordan den
sproglige statte gennem de fire begreber kan indtaenkes i forskellige forlgb, sa det sprog-
lige understoatter en aktivitet og ikke bliver et mal i sig selv.

ii : Hvad skal fortzellingen hedde?

Hvem er med i fortasllingen og Hvad er problemet i Hvem ger hvad for at Igse Hvordan bliver problemet Hvordan slutter forteellingen ?
hvor foregar den? forteellingen? problemet? lost?

!

Deltager Deltager
Hvem eller hvad er Brug ordene Brug forskellige processer Brug en forbinder Hvad sker der for
med i forteellingen? til at preve at l@se problemet . til at vise, at der sker Deltageren, efter

MEN elier noget! problemet er l@st?
Omstandigheder PLUDSELIG - -
Hvor, og hvorndr til at vise, at der sker
foregar forteellingen? noget!

9 ikanterne.dk

Nar eleverne har arbejdet med de enkelte illustrationer pa t@rresnoren og gjort sig mange
erfaringer med forteellingen, kan t@rresnoren veere en stgtte for dem i at huske hvilke
sproglige ressourcer, de kan bruge for at skabe en god forteelling.

Pa de neeste to sider er illustrationerne sat ind i forteellebroen og det berettende skema.
Hvis man i forvejen bruger forteellebroen, men gerne vil arbejde ud fra de fem illustratio-
ner kan skabelonen pa naeste side bruges, for den bruger broen som udgangspunkt i ste-
det for t@rresnoren.

Hvis eleverne arbejder meget beretninger og laereren gerne vil vise den teette sammen-
haeng der er mellem fortzellingen og beretningen, er de fem illustrationer sat ind i beretter-
skemaet pa side 12.

Pa sidste side findes berettermodellen, som arbejdet med tgrresnoren skal kleede elever-
ne pa til, at kunne anvende.
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Tid

Udtoning

Klimaks

Konfliktoptrapning

FONR

Uddybning

Prasentation

Anslag

Spanding
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